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RESUMO

Trata-se de uma parte da pesquisa desenvolvidaagratha de Pos-Graduagdo do Curso de Mestrado
em Ensino na Educacado Basica do Centro de Ensiesguisa Aplicada a Educacdo-CEPAE/UFG, na
linha de pesquisa “Praticas Escolares e Aplicagi@€dnhecimento, na Area de Linguagens, Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias”. A pesquisa busaaritpriamente: apreender possibilidades, limites,
acles e fungbes da formacdo de professores do AEtEndimento Educacional Especializado - na
APAE- Associacao de Pais e Amigos dos Excepciondis Goiania; contribuicées do saber filos6fico
para a formacgédo ética e quais os saberes filosbfjce permeiam a préatica pedagdgica desse grupo de
professores. Este texto enfoca o lugar da étidamaacao do docente. A ética e a formacéo docémte s
hoje assuntos que estdo em pauta, sendo assintigoptensiderar como eles se percebem no processo
da formacao e na prética docente, pois 0 exerd&idocéncia requer atitudes, decisGes e acdegue t
implicagBes éticas. A ética, contetdo da filosofiaym saber voltado para o “dever-ser”, por isso é
importante para fundamentar as concepgdes, acatitudes dos docentes. A pesquisa € de natureza
gualitativa, com base em fontes bibliograficas, uhoentais e em um questionario aplicado aos
professores do AEE na APAE de Goiania. Verificatge tanto as fontes bibliograficas e documentais,
como a pesquisa empirica, apontam para uma retafé® 0 exercicio da docéncia e a ética, indicando
relevancia desta para a formacéo do professor.
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1. INTRODUCAO

A pesquisa tem como objeto a formacdo de professdoe AEE - Atendimento
Educacional Especializado - na APAE - Associaca®ais e Amigos dos Excepcionais — da
cidade de Goiania. Mesmo que a educagdo inclusjzanseta das politicas educacionais, o
AEE ocupa seu lugar. Dai a preocupacdo com a f@rondos professores que nele atuam e,
mais especificamente, com as contribuicbes do ddbsdfico para uma formacéo ética dos
docentes.

O interesse pelo tema foi se configurando com aicprala pesquisadora como
professora do AEE ha alguns anos. Percebe-se aleadgule do trabalho docente que se
desenvolve, pois este se configura em uma ativigetagogica peculiar, por trabalhar
diretamente ndo s6 com as criangcas, mas com ovooldd escola, com a familia e em
estudos de caso de alunos, em equipe multiprafissiQuando necessario e/ou requisitado,
esse professor deve também orientar o profess@aldede aula regular sobre servigos e
recursos a serem oferecidos ao aluno com defieiéacpontuar os tipos de parcerias
necessarios para aprimoramento das potencialideedagrendizagem. Envolve, por exemplo,
a producéo de materiais e a indicacao de recussasr@mper, amenizar ou eliminar barreiras
que interferem no acesso ao conhecimento, o queétanabrange a relacdo com familiares
dos alunos. Assim, é necessario uma formacédo quelata essa realidade, formacdo que
exige conhecimentos e pratica reflexiva para urbathe coletivo colaborativo, ético e de
rede.

E preciso considerar como a ética esta preserfiamacio docente, pois 0 exercicio
da docéncia requer atitudes, decisdes e acoe€quanplicacdes éeticas. Com frequéncia o
professor se depara com dilemas, decisdes, dirsgas e dos alunos. A ética kantiana,
conteudo da filosofia, € um saber voltado paraevéd-ser’. Nesse sentido, considera-se que
é importante para fundamentar concepc¢des e ac8afodentes.

Tem-se como objetivo geral, na pesquisa, realimarestudo sobre a formacéo de
professores que atuam no AEE na APAE e como salmeBlosofia fundamentam a
formacdo ética para o exercicio da docéncia, emcegdmo que concerne a responsabilidade
da pratica do ensino. Os objetivos especificos gfmtificar os saberes filoséficos que
permeiam a pratica pedagogica dos professores #onSFAPAE de Goiania; verificar qual
saber filosofico faz parte da formacdo especificgraduacdo e pos-graduacdo - desses
professores e apontar saberes filosoficos que possatribuir para a especificidade da sua

formacgéo.



Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitati®KIE; ANDRE, 1986) e com
dados quantitativos, com base em fontes biblioggéfipara fundamentacao tedrica, fontes
documentais e pesquisa empirica, com aplicacaondguestionario aos professores da AEE
da APAE de Goiana. O instrumento teve como critéeianclusédo os 18 (dezoito) professores
atuantes na unidade AEE, e como critério de exclusfueles, que por livre iniciativa,
optassem por nao participar da pesquisa. A aplicagfe ocorreu no espaco da atuacéo dos
professores, com a devida autorizacao da direca@midade da APAE, por meio do Termo de
Anuéncia, se deu ap0s o0 esclarecimento sobre aogiepassinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCTE e apdsvampdo da pesquisa pelo Comité de
Etica da UFG.

2-LUGAR DA ETICA NA FORMACAO DOCENTE

A formacdo de professores tem sido cerne de pesjudebates e estudos e é
assinalada como quesito para mudanca nas praticasala de aula. Coélho (2012, p. 87)
corrobora essa questdo trazendo uma reflexdo ait@sga imagem do professor na

sociedade:

A imagem do professor na sociedade tem raizes etoa$, socioculturais e, em
seus aspectos negativos, se faz presente em sesae@cao como alguém que,
mesmo cumprindo as obriga¢des, muitas vezes n&egoe ensinar os alunos a ler,
escrever, nem 0s conhecimentos principais dasptiisgs. A essa imagem se
associa a representacdo da educacdo de baixa agiealid da escola como
organizacdo que funciona mal, € pouco produtiva eeduzida a espaco de
socializacdo do saber sistematizado, de prepama@oa vida, a continuidade dos
estudos e o trabalho — ndo consegue desempenhaubeiimcao.

Coélho (2013) pontua a importancia da reflexdo @ agara uma escola e um

professor que sejam diferentes, por sua formacgésapée:

Uma escola diferente, ndo porque valorizaria ag@g®ntaneas, ideias e
propostas surgidas nas Ultimas décadas, mas pmtguega sua razao de
ser e o trabalho de torna-lastituicdo por exceléncia de iniciacdo dos
estudantes na leitura, na escrita, no estudo,nsbdalade, na imaginacéo e
no pensamento; trabalha para ampliar, enriqueaprafundar os horizontes
intelectuais e humanos da familia, da rua, da midiia quotidiano, das

organizacoes, criando novos direitos e formandeitssj da cultura e da

politica (COELHO, 2013, p. 103-104).

Ensinar a pensar é profundo. Implica ensinar aalggr e sentir a beleza, os textos e o
mundo, como estdo sendo lidos e interrogados, jaugal o discurso posto. Dessa forma, a

aula ganha sentido e faz a diferenca para o alinética como forma de agir, principio



orientador da agéo, ocorre no nivel do pensamdatolareza do bom, do belo e do justo, sob
o olhar da cultura e da filosofia.

Os saberes se articulam e perpassam a experi@ticleica do professor desde a sua
propria escolarizacdo — do ensino basico ao supeoaprendizado com seus professores e
pares e na sua atuacdo profissional — e contritegam a formacao tedrica da matéria ou
disciplina lecionada, com o curriculo e com a ped#&y Portanto, teoria e pratica tém um
percurso entrelacado e constante. No movimenteatfidiano da sala de aula ocorre a
reflexdo, a critica e o pensar em torno da prasidaysca por conhecimentos que permitam
estruturar o fazer pedagogico de forma signifieativ

Os valores devem guiar a pratica pedagdgica. Nal atontexto de diversidade
presente na escola - de alunos, professores, sabi@fermacdes e conhecimento -,
evidencia-se a diversidade moral, que leva a pamsdormacao ética. Nessa perspectiva,

Coélho (2013, p. 104, grifo do autor) evidencia:

Tudo isso pressupde necessariamenteos professores serem formados,
e que ndo se deixem reduzir a meros transmissaresodteudos, de
informacdes, de verdades a serem aceitas pelo®salporque sdo, ou
melhor, seriam verdades cientificas. Professores sgireconhecam e se
afirmem como seres humanos, participem da inddituiga vida coletiva,
guestionem o imaginario social dos que se veem csmaializadores do
saber sistematizado, e dos alunos que se veemvesEE®como aqueles que
devem apropriar-se desse saber. E que fagcam tadpde forma lucida e
apaixonada, como dimenséo autbnoma, livre e igante de seoficio de
ensinar e formar

Nessa base, percebe-se que séo requeridos oudfesgares, outra forma pensante de
formacdo, outras escolas, outras aulas, outrosejpl@ento, outras avaliagbes, que
transcendam as existentes.

Coelho esclarece (2013, p.91):

A escola podera tornar-se diferente e prazerosapoégue tenha esporte,
computador e internet, socializa conteddos e irdgdas, por mais
interessantes que possam parecer, nem por se taypiar esmaecida das
midias, mas porquee faz significativa para as criancas e joveem o
aprendizado e o cultivo do pensamento, a interéogadp sentido e da
génese do real e do imaginario, do mundo fisicaumamo, entretanto,
dificilmente os cursos de licenciatura conseguirianscender o
imediatismo, a simplificagdo do saber, os equivatzoteoria e da pratica, o
culto do mercado, do consumo e da tecnologia; bemocsuperar as
atitudes denenoridadeno sentido Kantiano (Kant 19952 e 1995b).

Esses pontos precisam estar em debate em todaedeamte; ndo se restringindo ao
ambito da escola ou da universidade. Transpor deonuade para a maioridade, segundo

Kant (1986), requer a conquista da liberdade, d@anamia do pensar, da moral e da ética.



Para Rios (2001, p. 107):

Fala-se muito que é tarefa da educacéo a formagéinladania. E tarefa dos
professores contribuir com seu trabalho para essaat;do. Eles o fardo, se
sua acao se realizar continuamente na diregdordpaténcia, na articulagéo
dialética das dimensdes dessa competéncia.

Essa tarefa de formacéo para a cidadania predisa fsmdamento da educacao, do
trabalho docente. N&do basta dominar os conceitasdgplina, do curriculo a ser ensinado e
da pedagogia, mas é preciso visar a uma docénciguale@dade, que é resultado de um
compromisso com a dignidade humana, com a vida.

Rios (2001, p. 109) pontua:

Por isso, a cidadania que precisamos formar, caweocicio dadocéncia
competente, ndo é uma cidadania qualquer. Ela geetitedo num espaco

democrético que também demanda um esfor¢co de construcaaveokeho
gual dilemas e conflitos estdo a nos desafiar.

O exercicio da docéncia competente ocorre com endelvimento do pensar, da
reflex@o, da critica e da criacdo e também do comisso com a escola com as necessidades
do aluno real inserido em um contexto social, eoood e politico também real.
Comprometer-se com a responsabilidade de uma féonpgra a cidadania supde formar
para o saber pensar, ouvir, falar e agir pensacmstruido no bem comum em sociedade e
para o humano.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Naciorna#i-9.394/96 — trata a formacéo
para a cidadania nos seguintes termiést. 2°. A educacédo, dever da familia e do Estado,
inspirada nos principios de liberdade e nos iddaisolidariedade humana, tem por finalidade
o pleno desenvolvimento do educando, seu prepam@ @aexercicio da cidadania e sua
qualificagcéo para o trabalho” (BRASIL, 1996).

A escola tem o papel de proporcionar e primar poa educacao que efetivamente
contribua para a orientacdo e formacao de indiwdu® reconhecam o outro, respeitando as
diferencgas, e os professores devem viabilizar erdedvimento moral e intelectual buscando
a autonomia dos discentes. Para Kant (2005), eithdd autbnomo € aquele que se libertou
da menoridade e alcanca sua maioridade inteleetoedral. Essa consciéncia autbnoma € um
ato de coragem, torna o sujeito consciente do sesgmento e responsavel pelas proprias
acOes e permite a ele resolver problemas divedssgnvolvendo uma reflexada educacao

gue prima pelo didlogo entre os sujeitos que aagaortizam, a ética torna-se imprescindivel



para a autonomia e para a formacgéo ética e hurnansiderando os valores que permeiam
condutas.

Para pensar o processo de formacéo docente notofiteséfico, € necessario que a
formacdo seja constante e que o professor sejanmsdyel pela propria profissionalizacao.
Nessa mesma perspectiva, a universidade precisasapseu curriculo, sua pratica e suas
teorias, e as escolas também precisam se reeatrupmis sdo locus de pensar, refletir,
criticar, criar e estruturar o fazer pedagogicab®nara (2008, p. 128) assevera que:

A acdo educacional é sempre humanizadora, e comootakibui criando
condi¢cbes para que cada humano responda eticaa@gemais. Assim, a

educacao nao forma sociedade e nem forma cidaassforma homens e
mulheres que se pdem continuamente em relacaoséntre

A educacao é, pois, lugar privilegiado de enconothm o0 outro, um encontro com o
humano, com a aprendizagem, com a vida.

Rios (2010) lembra que o termo ética origina-segogo, “aquilo que pertence ao
carater”. A diferenca entre ética e moral, € gqua akima € relacionada a regras, normas e
costumes de cada cultura, e a ética relacionaraeoamodo de agir, de ser e de conviver das
pessoas.

Objeto de estudo da filosofia, a ética € a bassodduta do ser humano, do agir e do
proceder na sociedade, no dia a dia, diante daacéis que exigem questionamentos,
tomadas de decisbes e atitudes. A filosofia temapelpde ensinar a pensar, a refletir e
guestionar sobre os desafios postos pela socieglaslgbre o que motiva 0 sujeito a se
posicionar de um ou de outro modo. O ato de peesde questionar, para a filosofia,
constitui-se na liberdade do cidadéo.

Percebe-se que ética e pratica docente tém reéstémta. O fazer pedagogico exige

conhecimento e postura ética, por se tratar de pndiica de ensinar a pensar, de formar
cidadaos criticos, reflexivos, questionadores, ams@veis, autbnomos e atuantes como
sujeitos do processo histérico e social.
A formacao ética tem sido pontuada na educacaodimaessas areas do conhecimento e em
varias profissdes, em palestras, grupos de estiathates, artigos, entre outros meios. Vive-se
em uma sociedade em que os valores estdo em xexjae-em que é valoroso para uma
grande maioria das pessoas € o ter. O ser estZarads pelo tempo e pelas conquistas
materiais, pela busca de conhecimentos e infornrsagdpelo grande avanco tecnoldgico.
Existe uma crise ética.

Kuiava e Sangalli (2008, p. 90) pontuam:



A questdo ndo esta na falta de informacdes e deltggasdisponiveis para
a solucdo de problemas, mas na formacao éticardfisgionais em geral,
especialmente dos profissionais da educacao. Erasopalavras: € preciso
saber usar as informacgdes, as tecnologias, os comreos adquiridos, para
melhor saber viver e conviver com 0S outros.

Na educacda busca pelo conhecimento cientifico e tecnolégipoioridade e parece
despida de valores éticos. H& ainda ha indignagiigestionamentos em torno da violéncia
presente nos contextos familiar, educacional eakechdo se encontram possiveis solucdes.
Dessa forma, ha indicios de que nao ha espacodparatir, pensar, refletir, questionar e
viver valores éticos. Qual o discernimento, o atieesobre a maneira de agir, de decidir, de
viver? Acredita-se que seja necessario priorizeormacdo ética antes de nossas ambicgdes
perante a vida, perante o outro.

Uma das questdes que se colocam quando se distutmacado ética do docente é:
como ela ocorre? E uma quest&o intrigante, poika & um tema atual, porém, sua discuss&o
e preocupacao na formacgéo dos jovens inicia-setiguadade grega, a partir de Aristételes, e
vem perpassando pela linha do tempo até a atualidade-se uma crise de valores morais e
éticos? Fica a questao: ética se ensina e oueddiga? Em caso afirmativoomo é esse
processo de formacdo e qual sua fragilidade? Costé presente na vida familiar e
académica, que se constituem a formacao profidssdmamana?

Buscam-se nos autores Carbonara e Kuiava (2008, -p&Y) ideias para pensar e

compreender um pouco acerca dessas questdes:

A educacdo moral tem por objetivo inserir um sagjeid contexto de valores
socialmente reconhecidos e cujo cultivo se desegepuar. [...] A
aprendizagem moral € uma aprendizagem para o nmextddgor. Mas, para
responder a ele, o sujeito precisa constituir-dgeiuamente e refletir
eticamente sobre o seu agir e sobre os valoreshgsesdo apresentados
como reconhecimentos. E ai que entra em pautareédio ética do sujeito.

Os autores pontuam que € necessario inserir as@ei um contexto em que se
vivenciam valores morais, um ambiente que o levafletir, questionar, pensar, sentir e
perceber esses valores, pelo conviver com o outro,as normas, regras e virtudes, de forma
que se humaniza durante o processo, e ndo amedeinformacdes e conhecimentos.

Carbonara e Kuiava (2009, p. 67) destacam:

A formacdao ética se d& no plano da constituicasutigetividade: do fazer-se
humano no homem. N&o h& humanidade trazida natenéd a vida, o que

ha por natureza nada mais é que um potencial queoderd ou nao
desenvolver. O homem precisa p6r-se no mundo eétange pér com o



mundo e faz isso por meio daquilo que lhe permatesignificado (possuir)

e dizer (compartilhar) o mundo: a linguagem. A liagem — pbr se em
relacdo com o outro — é que traz a possibilidadeudeanizacdo do homem.
...A linguagem pressupde outrem na relacdo. E pomuhomem se faz
humano a partir desg@r-se diante de outrem@ que a ética se apresenta
como elemento decisivo. Em razado disso a éticauodefse com a propria
constituicdo da subjetividade, pois 0 homem petagpgdo do outro como
inteiramente outro na relacgéo.

A formacdo ética constitui-se, portanto, na relacdm o outro, sobretudo em
contextos e ambientes onde se faz necessaria a/&ocia com 0 outro, que exige regras e
normas e, principalmente, que tém responsabiligatieformacgéo do sujeito, como a escola e
a familia. Portanto, esses contextos precisam ®@@ser discussdes e reflexdes em torno da
ética, mas proporcionar um ambiente que prime peisar, pelo dialogo, pelo saber ouvir,

pelo respeito e pela reflexdo, sob referénciasistecp, democracia e solidariedade.

3-RESPONSABILIDADE ETICA DA PRATICA DOCENTE

Carbonara (2008, p. 129) pontua que “[...] “a étca fundamento da educacao”.
Ambas estdo conectadas; ao educar, ser respopsd@eprendizagem e desenvolvimento do
seu aluno, o professor esta praticando uma corddigta Por isso, “[...] A educacdo € esse
espaco privilegiado de construcdo do humano, dsilglidade para assumir a ética como
fundamento de todo agir’ (CARBONARA, 2008, p. 131).

E preciso, entdo, pensar na responsabilidade deritiea pedagdgica que reconhece
e assume essa concepcao, tanto no dia a dia ddesalda como na consciéncia de buscar
uma formacdo e também no dialogo com a comunidsciglag. A pratica docente precisa,
mais do que refletir sobre a ética, vivencia-la,use espaco que permite o sentir, o viver e 0
agir com o outro com liberdade, autonomia e resgahdade para romper com o preconceito
e com a violéncia. Isso ndo ocorre de um momenta patro; vem sendo construido e
precisa avancar, rompendo paradigmas.

Cabe dizer, entdo, que o papel social do profesddormacéo de valores morais e
éticos nos alunos vai se agigantando a medida wpempria formacdo se direciona para
esses valores e despertam reflexdes.

Estrela, Afonso e Caetano (2010, p.71) tratam:

[...] acerca da utilizacdo dos dilemas em formagd®, conciliar dois
movimentos — por um lado de expanséo de possitddgléde compreensao e
accao) e por outro lado de integracdo destas-éstrde® um didlogo para o



qual sdo convocados muitos, directa ou indiretaenprésentes. Um didlogo
onde a reflexdo ética pode estar no cerne, unexéeflque conjugue regras,
razdes, crencas, saberes, linguagens, sentimepusicbes e que Vva
orientando para a construgéo colaborativa de setucdativas, que emirjam
com terceiras vias, orientadas pelo sentido de alorymaior ou do bem
maior da maioria, mas que se afirmem como convicgle diversos
intervenientes. Este é também um modo de p6r ed@oacma formacao
ética de professores, parcialmente isomorfica éniahgdo educativa com
alunos, baseada em principios como a reflexivigadentextualizacéo, onde
h& uma relacdo recursiva entre varias perspedidagas, nomeadamente
entre uma ética da discussdo e da compreensdores antabordagens
deliberativa e critica, que acentuam a necessiddee conhecer e
compreender a complexidade das situa¢cGes, no sgextm para por um
lado decidir, deliberar de forma participada s@wsituagdes concretas, mas
também para as aproveitar com vista a uma discusaoabrangente e com
sentido transformador mais amplo que extravas#uzs;8es particulares.

As autoras referem-se a formagdo ética colaboratva situacdes reais,
contextualizadas e que se da através do dialogpeusar e da acolhida ( da escuta e olhar),
para que possa ocorrer por meio de um agir te@ri&tico que ultrapasse as fronteiras da
sala de aula e envolva a comunidade escolar: pafes alunos e familias.

Segundo Cbelho (2013, p. 100-101):

A teoria ndo é um conjunto de ideias que orderitatos, acontecimentos
e experiéncias, mas o pensamento, a compreensignificado e da génese
da pratica. Esta, por sua vez, ndo € um conjuntdades e fatos a serem
ordenados pela teoria, nem a aplicagéo do quedieiaela definido, mas a
producdo histérico-social do real e do imaginafimporta, pois, que
professores e estudantes reconhecam a natureearimd da pratica e de
sua relagdo, rompendo com a ingenuidade de qumaldificio ou cuidado
na reforma curricular poderia garantir sua intefioage fora para dentro e
de cima para baixo.

Tém-se, entdo, dois conceitos distintos, teoriard&iga, porém intrinsecos, que
dialogam para melhor interrogar, duvidar, refleigmpreender, argumentar e buscar a
superacado dos desafios da pratica docente, quecamplsua responsabilidade ética do
docente perante aluno, a sala de aula, a escatauado.

A pertinéncia deste estudo constitui-se na invagéig e questionamento dos saberes
filosoficos que permeiam a pratica de ensino noitandm AEE na APAE de Goiania. Como
educar todos os alunos, na e para as diferences,apdignidade, para o respeito, para 0s
valores?

A ética precisa ser um dos fundamentos das iddewid) e da pratica dos
professores. Presume-se que a filosofia esteja randialogo constante com a educacao
(pedagogia), ndo para ditar principios e objetmoservir de guia ou teoria geral, mas ser o

eixo norteador das reflexdes, do pensar e agiradmtidade e autonomia, nas atividades das
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disciplinas e na avaliacdo do sentido e do sigudfic dos processos de ensino e
aprendizagem, bem como das solucbes ou considerggii@uadas. Com isso, a acéo
pedagdgica se aproxima da coeréncia, da lucidezapicidade de promover o humano e de

tornar possivel a propria transformacao.

4-ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS EMPIRICOS

Analisaremos as respostas dos professores pantiegpada pesquisa empirica,
buscando informacdes sobre como os saberes dafifldsndamentam a formacéo ética para
0 exercicio da docéncia, em especial, a respordgade da pratica de ensino dos alunos com
deficiéncia.

Como a analise e discussao dos dados esta em gopegsesentar-se-a4 um recorte
das questdes mais pertinentes ao presente estedoer8 algumas questdes conforme
apresentados aos participantes, com uma sintesespastas e da analise/discussao:

a) A formacéo ética de um docente é muito impoetant

A formagao ética de um docente é muito
impoNrJEante

0%

Gréfico 1 — A formacéo ética de um docente é muoimortante

Fonte: Elaboracéo da pesquisadora

Os 13 professores qualificaram a afirmativa contalittente verdadeira — 100%. Essa
opinido é importante e corresponde ao que tedsigstentam: ndo ha ato educativo sem ética;
educacéo e ética estdo em dialogo constante.

Segundo Carbonara e Kuiava (2009, p. 72):

A docéncia precisa ser por exceléncia, uma acdordeacao ética e, por

extensdo, humanizadora. A docéncia, quando temadizdilosofia,
potencializa essa responsabilidade: deve chamargbar dever de propor
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reflexdes sobre o agir humano e sobre a propridicda humana. O ensino
da ética enquanto promotor dessa reflexdo cumpneayp®l primordial tanto
na formagéo ética-e, portanto, para a constituigiieubjetividade — quanto
em subsidiar filosoficamente a reflexdo sobre o laginano.

Quando o profissional da educacédo tem como prim@gormacao ética, indica uma
busca por aperfeicoamentos que tragam conhecimepto® esse tema e que reflitam e
relacionem teoria e pratica. Com a potencializad@walores na formacéo docente, tem-se
um resultado primordial na acdo, reluzem no ensmlores morais, ponto primordial do
processo de formacéao ética, do agir humano.

C) A formacéao ética do docente tem uma influéneigumalidade do ensino

A formacgao ética do docente tem
uma influéncia na qualidade do

ensino

Falso
0%

Gréfico 2 - A formacao ética do docente tem umk@nfcia na qualidade do ensino

Fonte: Elaboracéo da pesquisadora

A afirmativa acima foi considerada por todos “totahte verdadeira. Essa resposta
remete a refletir sobre o que precisa estar napaatementa, no contetdo, na avaliacdo, nos
programas e nas acdes formativas de professoresgjaunaquilo que o professor precisa
conhecer para que o processo de aprendizagem eaoefetivamente. Recorre-se aos
autores: Kuiava e Sangalli (2008, p. 91) que pantsabre o assunto:

Embora a atitude cientifica seja um elemento fureddah na formacao de
cidadaos capazes de buscar solucdes criativasogasgus problemas, a
educacdo ética precisa estar presente no ato deaweres aprender. A

formacao do espirito cientifico sem a ética é cBgaoutro lado, a educagéo

ética sem o dialogo com a ciéncia tende a ser daz&entido e de conteldo,
cujo destino é transformar-se em ideologia.



12

Os professores precisam ter responsabilidade, armigso ético pelo que ensinam,
pela sua pratica, pelo seu aluno. Esta é uma quegkietiva, situacdo em que a ética é fator
preponderante. Kant (1996) considera que a moaaligerdade de escolher a melhor forma
de usar a pratica. No caso especifico da acdo pegdag sera a melhor aula que o professor

der, considerando o processo de aprendizagem de ¢scalunos.

d) No contexto da Educacdo Especial, os saberessétla filosofia estiveram

presentes na sua formacao docente?

No contexto da Educac¢ao Especial, os
saberes éticos da filosofia estiveram
presentes na sua formacao docente?

Nao
15%

Grafico 3 - No contexto da Educacdo Especial, beres éticos da
filosofia estiveram presentes na sua formacéo de@en

Fonte: Elaboracéo da pesquisadora

A maioria (11 professores) respondeu afirmativament

Nessa questao, 85% dos professores afirmaram goentexto da Educacéo Especial
0s saberes éticos da filosofia estiveram presemdedormacédo docente e alguns foram
mencionados. Um ponto importante que poderia sdisado € como ocorreu essa formacao,
se esta prevista no curriculo, nas disciplinas,aoogetdos, e quais metodologias adotadas,
de que forma essa formacéo transcorreu. Segumidicagio em alguns PPCs dos cursos de
formacdo de professores (em outro momento ser&atidia eles uma andlise especifica), a
questdo é tratada de forma sutil. Eles n&do fazentéoeaos saberes filosoficos, a formagéo
ética dos profissionais e alunos ndo esta expleide forma linear, mas nos objetivos,

ementas e conteudos ha referéncia quanto a foonpagd a cidadania. Percebe-se, por outro
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lado, a elaboragédo da questdo supracitada podetemdpermitido uma reflexdo nessa
perspectiva. Assim, os dados ndo nos autorizanisan@omo os saberes éticos da filosofia

estdo presentes na formacao de professores.

No contexto da Educacdo Especial, os saberesdaadilosofia estiveram presentes
na sua formagao docente?
Parte b da questéo 2-a

Em caso afirmativo, relacione alguns.

Os saberes éticos da filosofia que estiveram presera formacdo docente de 85%
dos professores pesquisados:

Pela amplitude das respostas, vamos analisar ana@jgese destacaram:

. Respeito a diversidade e aos direitos e deveresitiio. 29,63%;

. Solidariedade, dialogo, condicdo de aprendizagesayir o0s alunos,
cumprimento das regras, ndo expor ninguém as 8ggagonstrangedoras, enxergar o outro.
18,52%

. Justica. 7,41%.

Segundo Kant (1996, p. 95), deve-se educar ascasam jovens na perspectiva dos
“Deveres para com os demais. Deve-se inculcar desdie nas criancas o respeito e atencao
aos direitos humanos e procurar assiduamente gpenten em pratica”. Para esse fildésofo,
“De modo algum é permitido uma crianca humilharauf...] Mas € necessario ao mesmo
tempo procurar solidificar a franqueza nas crianfa$ Deve-se distinguir a franqueza da
arrogancia; esta consiste na indiferenca diantgudngs dos outros”. Ao mesmo tempo que
ele propbde uma educacao de respeito e solidariedadtia a solidificacdo da franqueza, mas
sem confundir com a arrogancia. “Deve-se orientpvem a humanidade no trato com os
outros, aos sentimentos cosmopolitas” (KANT, 1994,14).

A pedagogia kantiana (1996) remete a uma educaga&ple o treino e a memaoria nao
s&o suficientes. E necessario educar para o pemsareducacao intelectual, que desenvolva
diferentes potencialidades humanas, de maneiraaqoeanca pense por conta propria e
alcancar a autonomia moral. A disciplina é o atiegrara que ela a conduza sua vontade pela
razao e se torne autbnoma, cidadad do mundo. Esgaeptva corrobora a consolidagéo do o
carater e este supde decidir fazer algo e coloemlpratica.

Essa pedagogia tem relacdo estreita com os itenegjprofessores elencaram como

saberes éticos presentes em sua formacao: respeiiersidade e aos direitos e deveres;
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solidariedade; diadlogo; condi¢cdo de aprendizagemir s alunos; cumprimento das regras,
ndo exposicao de ninguém a situacdes constrange@oveergar o outro e justica. A filosofia
pedagogica de Kant (1996) prima por educar a ci&ngQ jovem desde cedo nessa reflexao,
no pensar, 0 que nao ocorre apenas pelo conhedaraptonomia intelectual, mas também
pela autonomia moral, que é a base das acles. & fpanar a crianca e 0 jovem €
imprescindivel formar o adulto responsavel por ef&sanacdo, no caso especifico
professor.

A formacédo ética do professor ndo esta previstaundculo de forma pontual nem
existe um cédigo de ética que norteie as pratioasrdes. Entretanto, pelos estudos sobre 0
tema, entende-se que a ética ndo se separa da@&dwgue o processo de formacgdo ética
ocorre na interface entre teoria e pratica na \d&erm situacdes cotidianas, pois todo ser
humano tem uma concepc¢ao que norteia suas acoéssiongeie ndo tenha conhecimento e
consciéncia desta. Nesse espaco, a Filosofiailconpara a formacao ética do professor, por
permitir refletir, questionar e estabelecer relacéeerca de ideias, concepcdes e teorias que
sustentam a pratica pedagdgica.

Finalizando a andlise e discussdo dos dados, eselmos que O
guestionario/instrumento de pesquisa foi estrutuead trés partes, com perguntas objetivas,
subjetivas e relatos de incidentes positivos ethega A primeira parte identificou que a
maioria dos professores considera a formacéo éticante importante, precisa ocorrer nos
cursos de licenciatura e de formacéo continuadafleencia na qualidade do ensino. No
segundo grupo de perguntas os professores afirmguanmo contexto da educacao especial
0s saberes éticos da filosofia estiveram preseméesormacdo docente. Em relagdo a
pergunta: “Em sua opinido, que saberes éticos ganiéa@m compor a formacdo continuada
para uma educacdo e uma orientacao mais solidaaess alunos?” , nem todas as respostas
se reportaram aos saberes éticos. Foram analiaadgise mais se destacaram: “Abordar a
formacao ética em todas as disciplinas da formagétnuada, considerando a ética, refletira
na pratica docente. Conscientizar sobre o0s direitde pessoas especiais.
Reflexdo/autoconscientizacdo em relacdo ao preitofaiscriminacédo. Respeito a dignidade
e aos valores.” Essas pontuacdes levam a pensar filosofia em dialogo constante com a
pratica, com a sala de aula, com o aluno. Nessa®stas 0s professores indicaram valores
éticos presentes nas suas agoes.

Na direcdo da aprendizagem e desenvolvimento dosos| destacaram-se as
seguintes respostas: “Respeito as diferencas; itespelo aluno, familia, cultura e sua

deficiéncia; responsabilidade e compromisso coneo trabalho. Proporciona a pensar sobre
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€ a ética da inclusdo, reconhecer o aluno comoaitgujeonsiderando o ser humano,
constituido de desejo, necessidades, potenciabdatimites e ndo a deficiéncia do aluno.”

Como tais concepgbes concretizam-se ou fundameatgimatica pedagoégica dos
professores do AEE na APAE?

Percebe-se que esses conceitos vinculam-se asstetsi formacdo na area da
educacédo. Coletivamente, os principios éticos dmséo regem o trabalho da equipe que
busca utilizar os recursos e instrumentos disp&ivema pratica pensada e organizada em
funcado das necessidades, potencialidades da apagedi das criancas.

No terceiro grupo, os relatos dos professores iraqge hd uma boa formacgéo ética,
uma preocupacado com O respeito e valorizacdo dooatom vistas ao aprendizado e
desenvolvimento.

Ha um caminho a percorrer com esses dados, n&toggqoe houve uma indicagcéo da
importancia da formacdo ética na formacédo de psofes e a contribuicdo desta para a
pratica pedagdgica. A ética ndo se ensina de faolada, ela intercorre na transversalidade,
percorre todos 0s componentes curriculares, makira@ nas atitudes, reflexdes e acdes dos
professores e alunos e de toda a comunidade esQaiem corrobora nessa perspectiva sao
0s autores Carbonara e Kuiava (2009, p. 69):

N&o que esse ensino nao seja viavel, mas é preeBssa-lo de uma
perspectiva muito mais reflexiva que transmissivaxrplicativa. A propria
concepcgao de docéncia precisa ser foco de andaligae se mostra inviavel
pensar que ha um sujeito que sabe ética e, pgrassesina para outro que
nao sabe. A ética — interioridade — em si ndo mmteensinada, o que se
pode ensinar é a reflexdo ética. Ensina-se a pensamdo valendo-se da
ética; sobretudo ensina-se a olhar para o agir haptamo exterioridade, e
pensa-lo de um ponto de vista ético. Na reflexdcagto sujeito nédo
condiciona o0 mundo baseando-se apenas em suatittade, mas também

em abertura ao outro, assim compreende, interpobi@ as acoes exteriores
asi.

Os autores pontuam que ndo ha atitudes que famdseado de um aluno na ética,

mas a educagéao possibilita 0 movimento do penaaeftéxdo do humano no homem.

5-CONSIDERACOES FINAIS
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A proposta desta comunicagdo e da pesquisa em anttag estabelecer um dialogo
entre o saber filoséfico e suas possibilidades aldribuicdo para a formacdo ética dos
professores, em especial os do AEE da APAE de @oidnnecessidade de um preparo
melhor no campo da ética se justifica pelos dilerdasistes e direitos, tanto do professor
como dos alunos no cotidiano da escola. A éticdoenaacdo possuem relacdes estreitas, por
isso a importancia desse Que saberes sdo constituebsignificados, refletidos nos cursos
de formacéo e que fazem a diferenca na praticasiea®

Se a docéncia é uma profissdo, esta precisa samdighe; ninguém nasce professor,
aprende-se ao longo do exercicio e estudo, num onand constantes mudancgas. Quer-se
entdo destacar a ética como um componente no pmdesormacao profissional.

Este estudo ndo tem a pretenséo de fechar essaleickflexbes, mas de abrir outrosr
caminhos, mediante os saberes da filosofia, pagaogensino seja mais humano, promova a
liberdade e autonomia, assim como 0 saber ounit, @gnsar e conviver com a diversidade

dos alunos que estdo na escola, com seus modes tecessidades e potencialidades.
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